Hermann Eberhardt

Deutsche Schulbildung im Wandel
(Skript vom November 2008)

Das eigene Klassentreffen 2008 (50 Jahre nach da@tarfstand bevor. Koordi-
nator E.J. regte an, sich zu diesem Anlal3 dochai@edanken Uber die Frage
zu machen, was die Schulzeit auf dem Humanistis@ennasium (HG) jedem
Klassenkameraden personlich gebracht habe. Augigéen meiner Pragung sah
ich spontan die Forderung einer Lobeshymne auftasauf mich zukommen.
Bezeichnenderweise fiel mir deshalb erst einmal feistzuhalten, was mir das
HG nicht gebracht hat. Ich formulierte es fur mich aus stiel3 dabei zwangslau-
fig auf die Lucken, fur die v.a. die uberkommeneailistische Pragung des ,Hu-
manistischen Gymnasiums* der 50ger Jahre des B@huladerts verantwortlich
zeichnet.

Nach meinem Eindruck hatte sich bis zu meiner ileiGymnasium im Selbst-
verstandnis des HG seit Beginn des Jahrhunderssnieandert.Ungebrochen
durch die NS-Zeit kam auch auf mich etwas von demchthut, durch das HG
zum Generalisten qualifiziert zu sein und sich Biidungselite rechnen zu kén-
nen, Uber. Nicht von ungefahr Ubernahm ich die ¥titsng vom HG an der
Spitze eines selbstverstandlich dreistufig geglieteSchulsystems bzw. Ausle-
severfahrens. HG stand fir ,klassische” Bildungs Klassisch gebildet konnte
sich ausweisen, wer Homer oder Vergil im Urtextzitieren vermochte bzw. die
»Alten Sprachen” gelernt hatte. Der Deutschuntéitristeuerte dann die Deut-
schen Klassiker béilm Kontext des iiberkommenen Deutschen Bildungshori
zonts reichte das auf einem HG abgelegte Abitursalsial class indicator’, so
durftig die tatsachliche Allgemeinbildung auch seiachte.

1 In seiner 8 Jahre nach seinem Tode 1998 unterTitel ,Im Atem der Zeit. Erinnerungen an die
Moderne* (Hoffmann und Campe, Hamburg) erschienenestadenden Autobiographie schreibt
der 1900 geborene und in Wien aufgewachsene KorspBmist Krenek im Riickblick tber seine
Zeit am Humanistischen Gymnasium (S. 84): ,...was geaktischen’ Nutzen unserer Studien
anbelangt, so bin ich sicher, daf} wir klassischem#&histen imstande sind, jedem utilitaristi-
schen Spezialisten jederzeit auf seinem eigenereGabschlagen. Ich wirde es mir ohne weite-
res zutrauen, nach einer kurzen Zeit der EinweigimyVarenhaus, eine Telefonvermittiung oder
eine Eisenbahndienststelle ebenso effizient zarlaitie jemand, der jahrelang eine spezielle Be-
rufsschule besucht hat, um zu lernen.*

2 Aus einem Sketch, den meine Klasse bei eineulfshivitat auffihrte, ist mir noch folgender
Vers in Erinnerung: ,Das Zitieren von frappierendétaten, / hebt den Sinngehalt von Texten
und Traktaten. / Ist der Inhalt noch so leer, leldsind dde, / jeder applaudiert, wenn er garniert
mit Goethe."



Natirlich versetzt das Erlernen von Latein und &risch in die Lage, wissen-
schaftliche Fremdworter mihelos zu entschlisséth, stwa die Romanischen
Sprachen oder Englisch schneller anzueignen uneifiigeisteswissenschattli-
ches Studium eher geriistet zu sein. Doch wie wudieralten Sprachen unter
den Uberkommenen padagogischen Voraussetzunganty®las kam im gangi-
gen Paukunterricht dabei alles zu kurz! Kurzsightigr meint, in der durch das
HG vermittelten Fassung von ,Humanismus* auch zfikfeste Humane Bil-
dung“ garantiert zu sehen. Selbst wo etwa der Gisebunterricht bis zur ver-
stéandigen Lektire des originalen Platon vordritdgjbt doch kein Raum, das
Uberkommene idealistische Erbe und mit ihm die llogie des Idealismus und
deren Auswirkungen zu hinterfragen. Das idealibésErbe weist keine Verbin-
dung zwischen Humanisten und ,Banausenhd neigt zur Abwertung bzw.
MiBachtung praktischer Lebensgegebenheiten oddorderungen. Nicht von
ungefahr erwuchs aus dem ,Humanismus" der Vatemekéiraft zum politisch
wirksamen Widerstand gegen den Nationalsozialishiiisht von ungefahr tun
sich die Deutschen immer noch schwer mit einegeedtchten, d.h. hinreichend
pragmatisch — will sagen: lebenstlichtig — orietgi@rNeuordnung ihres Bil-
dungs- und Schulsystems.

So lange das Abitur am HG unbesehen die Tiren zem &4 die Spitze 6ffne-
te, strafte es auch dessen dreiste Umkehrung voac8s ironischer Bemerkung
,non vitae, sed scholae discimastis verheiRungsvolle Motto ,non scholae, sed
vitae...“ — trotz allenfalls aufgelockerter Paukpaoigig® — nicht Lugen. Fir
diese Schule zu lernen, gewahrleistete auch Agfstleancen im Leben.

3 Urspriinglich griech: ,Handwerker“! Bei Platonntaals Bezeichnung fir den ,gemeinen“ Men-
schen gebraucht. Nach gangigem FremdworterbuchgiugMensch mit unzulénglichen, fla-
chen Ansichten in geistigen u. kiinstlerischen Dinge. ungeistig; kleinlich im Denken, spie-
Rig“.

4 In seinen Erinnerungen ,Funf Deutschland undLeipen (C.H. Beck Minchen, 7. Aufl. 2007,
S. 285f.) lese ich bei Fritz Stern: ,Ich war vielm@er Meinung, daR die gro3e Bildungsbegeiste-
rung der deutschen Gesellschaft des | neunzehalehuhderts, so produktiv sie auch war, eine
Vernachlassigung der Politik, ja sogar einen hodigaili Riickzug aus der Politik erleichterte,
mit der Folge, daR man sich allm&hlich und oft oBagecht zu bemerken mit jener politischen
Unreife abfand, wie sie in der plumpen antiwestitiRhetorik der deutschen Intellektuellen
wahrend des Ersten Weltkriegs und der rabiat amiitteatischen Agitation in den letzten Jahren
der Weimarer Republik deutlich wird. Wie konntenvegle Menschen von solcher intellektuellen
Bedeutung und mit so starkem moralischen Vorsatztdkpelhaften Autoritarismus des Kaiser-
reiches, die Zerrissenheit Weimars und die Tyrahtitéers ertragen?”

5 Seneca d.J. (rém. Staatsmann, Philosoph undftSeiier + 65 n.Chr.), epist. 106,12: ,Nicht furs
Leben, sondern fir die Schule lernen wir".

6 Welch schlimme Bliten die Paukpédagogik um dentdé zum 20. Jahrhundert trieb, beschreibt
Thomas Mann Uber Hanno Buddenbrooks Schulerlebmiss&nde seines Romans ,Die Bud-
denbrooks*.



Doch die Lebenswelt hat sich inzwischen gewandglivbale Sicht erscheint
notwendig. Weder idealistische noch materialisestdeologie geniigen der For-
derung menschengerechter und -férderlicher Lebateiieng und -bewaltigung.
(Aus)Bildung nach tUberkommenem Stufen-System garVienein mit einem
.Klassischen" Paukkanon, liefe nicht nur auf eitigei Férderung entsprechender
Begabung hinaus, sondern verzichtete straflich audtdie Férderung jeglicher
Begabung, die nicht ins Muster pal3t oder unter nstiien sozialen Verhaltnis-
sen verschiittet bleibt.

Wenn es gilt, in der Schule fir das Leben zu lermanl3 das Leben selbst
bestimmen, wie und was in der Schule zu lernerEist allméahlich entdeckt die
Padagogik die Schlisselrolle der Lern-Motivatioie dem unverstellten Leben
selbst und seinen Erfahrungen bzw. Fragen entdpiirey Schulunterricht, den
ich erlebte, ging fraglos von einem vorgegebenemkanon aus. Niemand dach-
te hier daran, sich der unmittelbar zugehérigemirartivation der Schiler zu
versichern. Schiler zu sein bedeutete, Zdgling I&ekt der Erziehung zu sein.
Dem Objekt kommt keine Eigenbestimmung zu. Der eelwird damit zwangs-
laufig zum ,Pauker”, wo es ihm nicht gelingt, deah8ler bei eigenen Fragen,
Lerninteressen oder auch Begabungen abzuholen. derchbemiihtesten Lehrer
sind durch einen langst vorab inhaltlich festgedadtehrplan Grenzen gesetzt.

Ein Lehrplan, den unbesehen durchzupauken BedindesgSchulerfolgs ist,
gerat zwangslaufig in die Krise, sobald der ,Patikécht mehr fraglos als Auto-
ritat anerkannt wird. Hier reicht es nicht aus, tlehrplan fir sich zu renovieren.
Das hinter ihm stehende Konzept muf3 den WandeStidlung zu ,Autoritaten”
beriicksichtiger.Nur Lehrer, die ihren Schiilern wirklich etwas zaten haben,
was sie interessiert, werden keine Autoritatsproleldaber. Wer meint, damit
sei ein spontaner Beliebigkeitsladen eréffnet, demlE. zu kurz. In jedem Men-
schen steckt das Bedirfnis, Sinnvolles zu tun. AZumternehmen, elementare
Interessen freizuschaufeln, gehéren dann freilisbhaein Setting, in dem die
Selbstverantwortlichkeit der Schiler nachhaltigragf ist, und eine Schulzeit,
die kundiges Geleit bei der Bewaltigung von Aufgabersieht.

Nicht nur, weil sich die Familienkonstellation noiér Berufstatigkeit der Mut-
ter gewandelt hat, lauft diese Forderung auf diezZ&ysschule hinaus. Das Ende
fragloser Autoritat betrifft auch die Eltern-KindeBiehung und uberfordert —
auch abgesehen von den aktuellen Lerninhalten -Meierheit der Eltern, ihre
Kinder schulisch angemessen zu begleiten. Dal? ltéenEiber die Ganztagsbe-
treuung ihrer Schulkinder zeitlich und erzieheriscitlastet werden, ist dabei nur

7 Auch, weil es hier in Finnland anders aussiéhtira Deutschland, zeitigt die erste sogenannte
Pisa-Studie fir Finnland glnstigere Ergebnissedi®utschland.

8 Erhellend, was Frank McCourt unter dem TitelgTand Nacht und auch im Sommer* (Luchter-
hand Literaturverlag, Miinchen 2006) in seinen Eimngen von seiner Lehrertatigkeit in New
York erzahlt.



die eine Seite. Auf der anderen Seite kommt auoh enerlailiche Bedingung

auf sie zu. Sie mussen sich verpflichten, auctedigen schulischen MalRnahmen
mitzutragen, die ihren auf eigene — naturgemafRefdir- Schulerfahrungen be-
schrankten Horizont Uberschreiten.

Solange hier nicht entsprechende Regeln geltenheirg der Lehrerberuf fiir
normal Begabte unattraktiv. Die fraglose Autordé@t Lehrpersonen von einst ist
dahin. Selbst padagogisch unangefochten kompetestieer finden sich vom
System allein gelassen und reiben sich an wacheebD@ziplinproblemen auf.
Auch unabhangig von Haltung und erzieherischem \dgen der Eltern braucht
die Schule ihren Raum, angemessene Regeln flrggellen Schulbetrieb zu
vertreten und achtungsvollen bzw. regelrecht disegten Umgang aller betei-
ligten Parteien miteinander durchzusetzen, wo &g Igi.

Erscheint angesichts des Wandels der Zeit und elsligchaftlichen Gegeben-
heiten unabdingbar, auch das Bildungskonzept nefagsen, verliert nicht nur
das altsprachlich orientierte Gymnasium zwangsigséine Spitzenposition. Gilt
das dreistufige Schulsystem als Uberholt, rangieneterschiedliche Begabung
bertcksichtigende und fordernde Schultypen selbstiwedlich nebeneinander,
und es ist keineswegs ausgemacht, welche héhengb8dhng eine beruflich
héhere Position verspricht. Schule hat Grund(alsk)bg zu leisten und fur wei-
teres Fortkommen im Leben, d.h. auch im praktisdér dheoretisch fordernden
Beruf ,fit* zu machen. So breit gestreut die Anferdngen des Lebens sind, so
wenig verheilungsvoll dirfte die Vorstellung sedmzig Ubereine Schulform
,Generalisten* heranbilden zu kénnen.

Den personlichen Méglichkeiten und Grenzen, dié ggcnach Begabungsaus-
stattung abzeichnen, entspricht der jeweils angbistrde Schulabschluf3. Doch es
ware falsch, sich hier zu frih festzulegen. Beggeunkdnnen langer schlum-
mern. Die Grenzen zwischen den Schultypen solltgredso lange wie mdglich
flieBend sein. Allgemein verbindliche Standards Qemrlifizierung fir die Wei-
terbildung auf jeweils erforderlichem Niveau jertseler Ublichen Schule bleiben
in jedem Fall unverzichtbar. Daneben sollte jedeuBorm Uber offene Tiren zu
Ausfligen in lebendige Praxis verfugen.

Was damit fir die Schule gilt, gilt nicht minderchufir alle sich ihr anschlie-
Benden (Aus)Bildungsinstitutionen. So selbstveditéim, wie zur praktisch-
handwerklichen Ausbildung die theoretische Kenmsmivermittelnde Berufs-
Schule gehdrt, so selbstverstandlich bedarf viesavauch die intellektuelle Fort-
bildung an der sogenannten Hoch-Schule der prazdglsmen Rickbindung. Fur
die Natur- oder auch — ich sage jetzt einfach —ebslwissenschaften ist das
langst einigermallen klar. Doch auch den Uberkomm@&weisteswissenschaften
bleibt diese Forderung nicht erspart. Wie vieleluckjich Studierende gibt es,
die viel zu spét entdecken, daf sie nicht wuRteraufhin sie studierten und
dann mit den praktischen Anforderungen ihres Bemidht klar kommen! Héchst

4



fragwirdig erscheinen dementsprechend Dozentergndeitht auch praktisch

gegenwartig ist, was ihre Hérer mit dem anfangemled, was sie ihnen vermit-
teln! Natlrlich soll die Hoch-Schule zu eigenst@edn methodischen Forschen
anleiten, doch ihr vornehmliches Ziel ist nicht giRroduktion” von reinen oder

gar blinden Wissenschaftlern, sondern von Menschieugenmald auch fir die

praktischen Erfordernisse des nachfolgenden Berufs.

Ruckbindung an praktische Erfordernisse bedeutetndeh nicht, einer prag-
matistischen Horizontverengung das Wort zu redemgern dafiir zu sorgen, daf3
Wissenschaftsvermittlung nicht unkontrolliert vorodgn allgemeiner Bildungs-
ziele abhebt. So schdn es sein mag, im sprichwbett ,Elfenbeinturm” zu resi-
dieren, auch an der Hoch-Schule gilt es, ,fur dasdn® zu lehren und zu lernen.

Weil dem so ist, und weil das Leben in seiner Virakhsionalitat keineswegs
allein ,geistige” Anforderungen stellt, kann etwanv absoluten Vorrang der
Geisteswissenschaften keine Rede mehr sein. Soldberang daraufhin der
Natur- oder Wirtschaftswissenschaft einzuraumenevigdoch ebenso verfehit.
So absurd es ist, einander zugeordnete Dimensieimss mehrdimensionalen
Kdrpers in eine feste hierarchische Reihenfolgadamn zu wollen, so klar er-
scheint die Vorstellung vom absoluten Vorrang eimestimmten Bildungsdiszi-
plin Gberholt. Dartber hinaus lehrt lebendiges lrelira raschen Wandel der
Zeiten unubersehbar die Dynamisierung der Bildiigmand kann sich — kurz
gesagt — ohne persdnliche Nachteile auf dem, wasnenal gelernt hat, ausru-
hen? Laufende Fortbildung ist zumindest im aktiven Berngesagt. Das persén-
liche Recht zur ,Rickstandigkeit* bleibt dabei stikerstéandlich unangetastet.
Eindugig, wer in der Rickstandigkeit alter(nder)ngehen allein die negative
Seite sahe. In ,Rickstandigkeit* kann sich durchBastandigkeit abbilden, und
mit dieser begegnet ein unverzichtbares Lebenseleme

Was bleibt nach diesen Erwagungen vom Erbe ,Hurtiadier Bildung“ mit
ihrem Markenzeichen der ,Alten Sprachen” tibrig?

Zunachst einmal dies: Charakterbildung und umgamdsfliche Pragung/Er-
ziehung sind im Grunde Sache jeder seridsen S¢hab. eine Schule herausra-
gend genannt werden kann, hangt weniger von demaghn ihr gelehrt wird als
wie in ihr gelehrt wird. Auch kdnnen sogenannte Geistesm, wenn es sie noch
gibt, angesichts der Wissenschaftsfiille von hewbrlich nicht mehr das Pro-
dukt einer bestimmten Schule sein.

9 Wer ohne PC aufwuchs und den Umgang mit ihmtiéchte, gerat zwangslaufig ins Hintertref-
fen, wenn er dieses nicht nachholt.

10 Wer grundsatzlich gegen die Praxis von sog fikatpn ist, muf3 sich nach alternativen Moglich-
keiten des leitenden Feedbacks umtun.



Personlich vermute ich, dafd ich kein Theologe gdenrware, hatte ich dazu
auf der Universitat neben Hebraisch auch noch Gisebh und Latein lernen
missen. Nach der Hoch-Schule der Theologie weif3daR jede wegweisende
Auseinandersetzung mit pragenden Dokumenten destésgieschichte nicht
ohne Eindringen in die Sprache, in der sie verfaldden, moglich bzw. verant-
wortbar ist. Sprache bildet Horizont ab. Wer zurfaEsen fremdsprachiger Texte
einzig auf kommentarlose Ubersetzungen angewieseiibdersieht nicht, welche
Verkiirzungen ihm dabei unterkommen. Uberall, wouss die abendlandische
Geistesgeschichte und damit um die Wurzeln abedii@éinen Denkens oder
auch das Erfassen historischer Pragung geht, begedje Alten Sprachen und
die Bibel. Weil dem so ist, kann im Bildungsbetrieleder auf Altphilologen
noch auf Theologen verzichtet werden. Das mul} imdes dem oben Gesagten
nicht heil3en, dafd ausfuhrliche Annaherung an dienASprachen unbedingt
schon in der Zeit der ,h6heren” Schule erfolgertsoAuf Zusammenhange mulid
hingewiesen sein, und wer hier als Schiler schost&gen will, sollte die Még-
lichkeit dazu haben. Dal3 das Erlernen von Lateim dengang mit Grammatik
und der Konstruktion bzw. Logik der Sprache fordevill ich nicht bestreiten.
Wer indes meint, ohne Lateinunterricht wéare er Higftos geblieben, kommt
nicht umhin, seinen obligatorischen Deutschuntbtrimd den dort getibten Um-
gang mit Texten zu hinterfragen. Im ubrigen lenpéitestens, wer sich mit der
Syntax einer Computersprache befalit, wie zwing&ethtschreibung” bzw. das
richtige ,Satzzeichen" an der richtigen Stelle ist.

Das Stichwort ,Computer* fihrt zur letzten Beobactg. Kaum etwas mar-
kiert den Zeitenwandel starker als die Computetisig der Welt. Uber PC und
Internet steht jedem seiner Bedienung Méachtigerdglich mehr Wissen/In-
formation zur Verfugung als auch der beste Unidgedahrte liefern konnte.
Sofern es um Wissensumfang geht, ertbrigt sich tddiemiJagd um den angese-
hensten Platz unter den Wissenssuchern.

Die grenzuberschreitende Sprache im Internet igli&oh. Bei meiner schwer-
falligen Sprachbegabung nahmen mich auf dem HGQearlUniversitat und bei
meinem Theologenberuf die Alten Sprachen so in Ardp dald der in meinem
Humanistischen Gymnasium ebenfalls — aber spaeratkin — genossene Eng-
lisch-Unterricht bis heute nicht ausreicht, das IEoh der Computer-Welt an-
standslos verstehen zu konnen. Der ,Deutsche WessiFriedrich Schiller
schrieb schon als Kind lateinische Gedichte. Esimgtvoll, dal heutige Kinder,
wenn irgend moglich, schon in den ersten Schulfahares Englische herangefihrt
werden. Die Deutsche Muttersprache mul} deswegéhveckommen.



